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APRESENTACAO

O Encontro de Educacdo Matemética do Vae do Séo Francisco (ENEMAVASF), nasceu com
0 proposito de reunir professores, estudantes e pesguisadores comprometidos com 0 ensino e
aprendizagem de Matemética na Educagdo Béasica e no Ensino Superior. Apesar de o
ENEMAVASF ter sido inicialmente pensado por docentes e estudantes da UPE - Campus
Petrolina, a nossaintencdo € que seu alcance se estenda cada vez mais, indo aém do Vale do
S8o Francisco, por isso, a nossa vontade € reunir todos os que se interessam pelas pautas da
Educacdo Matematica independente de qualquer fronteira. Aliés, a nossa preocupagdo é
justamente romper as fronteiras e os limites que ainda se manifestam na escola e dividem a
classe: de um lado — e ndo por acaso, a maioria— 0s que nasceram sem o dom de aprender
Matemética, percepcdo ainda muito frequente, infelizmente; do outro lado — geramente nas
primeiras posi¢des do arranjo comumente empregado na escola — os naturalmente
privilegiados, agueles que conseguem repetir com muita competéncia o passo a passo do
professor, por mais arenoso que sgja o caminho. O fato é que ainda hoje, o ensino de
Matematica é alimentado por compreensdes equivocadas a respeito do que € aprender, um
desservico a sociedade e ao desenvolvimento de modo equitativo. Diante desses indicativos,
€ cada vez mais urgente continuar a dar luz e refletir sobre essas e outras questdes que ainda
inquietam todos 0s que se interessam pelo ensino e a aprendizagem de Matematica de forma
justa

Assim, nos Anais do Encontro de Educagdo Matematica do Vae do S&o Francisco, Vol. 1,
vocé encontrard artigos completos dos trabal hos que foram apresentados na segunda edicéo
do ENEMAVASF.

Desgjamos uma excelente leitura dos trabal hos publicados!

Comissdo Cientificados Anais do Encontro de Educacéo Mateméticado Vale do Sdo
Francisco (Il ENEMAVASF)
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AS PESSOAS COM DEFICIENCA NASAULASDE MATEMATICA

Evanilson Landim

|andime@hotmail.com

Resumo: O debate sobre ainclusdo social de pessoas com deficiéncianas escolas vem desde
a década de 90 do século XX sendo objeto de muitas discussdes por diversos segmentos da
sociedade, principal mente no campo educacional. Apesar de todos terem umaideiade que a
pessoa com deficiéncia precisa se sentir cada vez mais inserido nasociedade, ha um grande
conflito quanto a maneira de chegar a esta realidade. Grande parte da populagédo brasileira
possui algum tipo de deficiéncia. Uma das principais queixas das pessoas com deficiéncia
na escola diz respeito a falta de suporte e o despreparo dos funcionarios nas escolas para
com eles, resultando em constrangimentos e desconfortos na sala de aula, deixando uma
grande duvida sobre a efetividade das leis e metas estabel ecidas pelo governo. O objetivo
deste trabalho € trazer a tona, as principais indicagdes apresentadas nas leis e demais
documentos oficiais sobre a compreensdo do pais sobre 0 modo como deve ocorrer a
inclusdo das pessoas com deficiéncia na escola. Ainda, nos propomos a provocar uma
reflexdo sobre as politicas de inclusdo, tendo em vista os paradigmas e principios citados
nestes documentos.

Palavras-chave: Inclusdo; Pessoas com deficiénciafisica, Escolas, Educacéo Especial,
Pessoa com deficiéncia

1. INTRODUCAO

De acordo com dados da Organizac&o das Nagdes Unidas (ONU), 10% da populacéo
de cada pais emergente, aproximadamente 15 milhGes de pessoas, possui algum tipo de

deficiéncia
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O problema ja é antigo, pois o atual processo produtivo ndo garante a dignidade de
pessoas com deficiéncia, tornando-as totais dependentes, até mesmo para as mais simples
situacOes do cotidiano. A situacdo € agravada pela aparente falta de sensibilidade dos

governantes, que se mostram pouco mobilizados e indiferentes quanto a essa questdo.

E preciso reconhecer o direito deir e vir das pessoas que ndo conseguem subir numa
calcada por falta de rampa, ndo tem acesso a sala de aula, ndo conseguem ler livros
impressos, ndo entendem auditivamente afalado professor. Muitosjovens poderiam ter uma
melhor vidasocial, ir ao cinema, vigjar, trabal har e até mesmo seguir umacarreiraacadémica

se fossem eliminados os obstacul os que existem nas ruas e nas escol as.

Sem instal agbes adequadas ndo ha ensino/aprendizagem de qualidade. Cabe ressaltar
gue alunos matriculados em escolas bem projetadas tém, em média, rendimento melhor que

seus colegas matriculados em escolas de pobre arquitetura.

Na busca por uma sociedade igualitéria, deve-se adquirir consciéncia de que todas as
pessoas tém diferencas, assim como limitagoes.
Deve-se entender que todas tém capacidade de superacdo e que é preciso oferecé-las
oportunidades de forma igualitéria, proporcionando-lhes uma vida digna e normal, dentro
do contexto de sociedade, evitando assim que estes se retraiam ou se marginalizem, por fata
de recursos, apoio e oportunidades, como acontece em muitos casos. E preciso

conscientizacdo em ambos os lados: sociedade e governo.

2. NORMASDE ACESSIBILIDADE E LESGILACAO

Os avancos legidativos do Brasil em relacdo a inclusdo social na educacéo
comecaram em 1961, com a Lel de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN) ou
Lel N°4.024/61, que fundamentava o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia,

chamadas no texto de “excepcionais”.
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Entrou em vigor a partir de 1971, a Lei N° 5.692/71, que é da época da ditadura
militar e substitui a anterior. O texto afirma que os alunos com “deficiéncias fisicas ou
mentais, 0S que Se encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e
os superdotados deverdo receber tratamento especial”. Porém, a lei ndo promovia a inclusao

narederegular, pois determinavaas escol as especiai s como destino certo paraessas criangas.

Em 1988, surgiu a Constituicdo Federal, que com o artigo 208, tratava da Educacéo
Bésica obrigatoria e gratuita dos 4 aos 17 anos, e afirmava que era dever do Estado garantir
“atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na

rede regular de ensino”. Ainda segundo a Constitui¢ao (BRASIL, 1988)

. Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza,
garantindo-se a inviolabilidade ao direito a vida, a liberdade, & seguranca e a propriedade.
(art 5°)

. Garante atendimento educacional especiadlizado aos deficientes, de

preferéncia narede regular de ensino (art. 208, 111).

. Promove programas de prevencdo e atendimento especiaizado pra

portadores de deficiénciafisica, sensorial ou mental (art. 227, 8§ 1°, 11).

. Garante 0 acesso adequado as pessoas com deficiéncia nos logradouros,

edificios de uso publico e de veicul os de transporte coletivo (art. 227, § 2° e art. 244).

Nos artigos 205 e 206, afirma-se, respectivamente, “a Educa¢do como um direito de
todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio da cidadania e a
qualificacdo para o trabalho” e “a igualdade de condigdes de acesso e permanéncia na

escola”.

No ano seguinte, surgiu aLel N°7.853, que obrigava ainsercdo de escolas especiais,
privadas e publicas, no sistema educacional e a oferta, obrigatoria e gratuita, da Educacéo
Especial em estabelecimento publico de ensino. Também afirma que o poder publico deve
se responsabilizar pela “matricula compulséria em cursos regulares de estabelecimentos

publicos e particulares de pessoas com deficiéncia capazes de se integrarem no sistema
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regular de ensino”. Porém, excluia grande parte das criangas, ao afirmar que ndo eram

capazes de conviver socialmente e até mesmo de aprender.

Foi publicado em 1990 o Estatuto da Crianga e do Adolescente, ou Lei N° 8.069/90,
gue garante o atendimento educacional especializado as criancas com deficiéncia

preferencialmente narede regular de ensino, entre outras coisas.

Apbs 4 anos, foi elaborada a Politica Nacional de Educacdo Especial, que é
considerada um atraso, por promover a chamada “integracao instrucional”, um processo que
permite que ingressem em classes regulares de ensino apenas as criangas com deficiéncia
gue possuem condicdes de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares

programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos “normais”.

Em 1996, passou avaer aLei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB/1996), que
tem um capitul o especifico para a Educacdo Especial. Nele, afirma-se que “havera, quando
necessario, servicos de apoio especializado, naescolaregular, paraatender as peculiaridades
da clientela de Educacao Especial”. Também afirma que “o atendimento educacional sera
feito em classes, escolas ou servicos especializados, sempre que, em funcdo das condicbes
especificas dos alunos, ndo for possivel a integracdo nas classes comuns de ensino regular”.
Além disso, o texto trata da formacdo dos professores e de curriculos, métodos, técnicas e
recursos para atender as necessidades das criangas com deficiéncia, transtornos globais do

desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo.

O Decreto N° 3.298, publicado em 1999, regulamentava a Lei N° 7.853/89, que
consolida as normas de protecgo. O objetivo principal € assegurar a plena integragdo da
pessoa com deficiéncia no “contexto socio-econdmico e cultural” do pais. O texto ainda
afirma que a Educacdo Especial € uma modalidade transversal a todos os niveis e
modalidades de ensino e a destaca como complemento do ensino regular.

Em 2001, foi conhecida a Resolugdo CNE/CEB N° 2, que institui Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Bésica. Afirma que “os sistemas de ensino

devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se para o atendimento aos

10
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educandos com deficiéncia, assegurando as condi¢des necessarias para uma educagdo de

qualidade para todos”, entre outros pontos.

Foi instituida em 2002 a Lei N° 10.436/02, que reconhece oficialmente a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) como meio legal de comunicacdo e expressdo. A Lingua
Brasileira de Sinais € um sistema convencional de sinais estruturados, da mesma maneira
que as palavras das diversas|inguas naturais. O seu léxico éinfinito, possibilitando ageracéo
continuade novas pal avras seguindo o principio de que todas as|inguas mudam com o tempo

e apresenta estrutura prépria nos quatro niveis linguisticos:
1 - Fonolégico 2 - Morfoldgico 3 - Sintatico 4 - Semanti co-pragmatico

Percebemos que o Brasil, em termos legislativos, € um pais avancado. As normas sao
facels de ser interpretadas na constitui¢éo civil. Entretanto, do ponto de vista do acesso e da

aprendizagem ndo temos al cancado as mesmas condi ¢oes.

3. O ENSINO DE MATMATICA PARA ALUNOS COM DEFICIENCIA

Na sala de aula, também ha dificuldades para alunos com deficiéncia e professores,
pois a legidacdo estabelece que todas as escolas de ensino regular aceitem alunos,
independentemente de serem pessoas com deficiéncia, mas ndo had uma preparacdo
direcionada aos professores, 0 que garantiria uma maior qualidade no atendimento dos

alunos.

O aparente empenho na defesa da educacdo inclusiva e na expansdo do acesso,
expressos nos discursos e nas politicas governamentais, os aunos com NEE ndo estéo
recebendo uma educacéo adequada, por diversas razdes, quais sejam: falta de profissionais
qualificados, falta de recursos, dentre outros.

11
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Assim, ainclusdo escolar coloca em duvida as condi¢fes de ensino, normalmente
desenvolvidas nas escolas para os alunos em gera, pois elas, normamente, ndo

correspondem as especificidades dos alunos inseridos nas classes comuns.

O professor precisa desenvolver a habilidade de agir de acordo com as caracteristicas
individuais de cada aluno. O método de ensino a ser utilizado pelo professor dependera da
forma como o aluno consegue receber um determinado contelido. Além disso, é preciso
desenvolver acapacidade de sensibilizacdo dos professores: Trabalhar apenas com contetido
matematico, muitas vezes ndo é o melhor caminho. O professor deve ser sensivel para
analisar as condi¢des intelectuais de cada estudante, independentemente da sua idade, para
compreender o que € possivel ser realizado e ampliar os ganhos no desenvolvimento da

autonomia do aluno.

Segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais, a Matemética, enquanto &rea do
conhecimento, € componente importante na construcéo da cidadania, na medida em que a
sociedade utiliza meios tecnolégicos e cientificos, nos quais todos devem-se apropriar
(BRASIL, 1998).

Esses conhecimentos precisam ser trabalhados daformamais clarae ampla possivel.
Para isso, € necessario que a Matematica desempenhe, indissociavelmente, “[...] seu papel
na formacéo de capacidades intelectuais, na estruturacdo do pensamento, [...] e atividades
do mundo do trabalho e no apoio a construcdo de conhecimentos em outras areas
curriculares.” (BRASIL, 1998, 25 p.).

Outro fator importante para o desenvolvimento desses aunos € a participagdo da
familia no processo. E preciso que a familia participe e acompanhe o desenvolvimento dos
alunos, porque o professor ndo conseguira identificar a necessidade do estudante,

isoladamente.

Os alunos com deficiéncias, incluidos nas classes regulares, também devem
desenvolver as mesmas capacidades de aprendizagem dos conceitos mateméticos, assim

como os demais alunos, sendo esta uma forma de participar efetivamente da sociedade da

12
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qual fazer parte. Paraisso, sd0 necessérias adaptacdes curriculares nas escolas e por meio da
familia de cada um destes aunos.

4. CONSIDERACOESFINAIS

Este trabalho trouxe um breve resumo das normas e lei's estabel ecidas nacional mente
e internacionalmente, além de um resumo sobre o0 ensino de matemética para alunos com
deficiéncia. O Brasil € um pais evoluido em relacéo alegislacdo que prioriza o atendimento
as pessoas com deficiéncia, dentro e fora da escola e a garantia de seus direitos. Mas ao
analisarmos os espagos urbanos, ndo podemos encontrar com facilidade as infraestruturas
paraadiversidade, pois os obstacul os e barreiras encontradas ndo condizem com o contexto

educacional inclusivo.

A realidade fisica precisa seguir os passos da realidade tedrica. Infelizmente, ainda
ha muito preconceito em relacdo as pessoas com deficiéncia, 0 que leva muitas delas a

ficarem isoladas em casa, longe da sociedade, escondidas por suas familias.

No Brasil, houve um grande avanco quanto a acessibilidade, mas ainda é preciso
evoluir mais ao pdr em prética todas as normas e leis que alegislacio estabelece. E preciso
implementar acOes efetivas que envolvam a familia e a comunidade, juntamente com o

Estado. E preciso pensar nas pessoas, na garantia de seus direitos e na cidadania.

Em relacéo ao ensino e aprendizagem de matemética, so necessarias mudancas nas
bases curriculares, formacéo de professores, assim como pesquisas que visem ainterface da
Educagdo Especial e o Ensino Regular, garantindo assim, os direitos de alunos deficientes
a0 acesso e permanéncia em uma escola de qualidade, bem como seu crescimento social e

profissional.

E importante ainda, considerarmos que a apropriacio de conhecimento por parte de

alunos com deficiéncia, se da por meio da comunicacao e préatica, logo, todos os envolvidos

13
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nesse processo, bem como seu professor, devem crer nas capacidades desses alunos no
processo ensino-aprendizagem.
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A CONTRIBUICAO DOS PORQUES MATEMATICOS NO PROCESSO DE
ENSINO-APRENDIZAGEM

Nancy Lima Costa
Universidade de Pernambuco_UPE
nancy.costa@upe.br
Resumo:
Em geral a mateméatica no ensino basico e até mesmo no ensino superior é
apresentada como um “show de magica” onde o professor apresenta uma porgéao
de expressdes e algoritmos prontos que servem para resolver exercicios. Por
diversos fatores nao é dado ao estudante a oportunidade de questionar como as
expressdes sdo obtidas, dentre eles podemos citar falta de tempo, ma formacéao
docente e a utilizacao de curriculos engessados. Tolhendo assim o carater logico-
dedutivo da matematica. Com isso estudar matematica torna-se para a maioria dos
estudantes algo mecanico e desinteressante. O presente trabalho tem por objetivo
discorrer sobre a importancia da inser¢cdo dos porqués matematicos no processo
de ensino-aprendizagem, acreditamos que essa insercao contribui para o ensino
dos contetdos matematicos com significado.
Palavras-chave: questionamentos; mateméaticos; aprendizagem.

1. A aprendizagem da matemética sob a otica dos instrumentos nacionais de

avaliagéo.

Um namero significativo de estudantes do ensino basico e do ensino superior
ainda possuem um baixo nivel de proficiéncia em Matemética. Essa afirmacdo pode
ser comprovada através dos sistemas nacionais de avaliacdes realizadas pelo
Ministério da Educacéo e Cultura (MEC) como a Prova Brasil, aplicada a estudantes
ao final do ensino fundamental e o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), aplicado
ao final do ensino médio.

Diante destes dados, muito se tem discutido, refletido e pesquisado sobre esse
problema, o qual possui inUmeras variaveis, dentre elas podemos citar, pré-conceito
que a Matematica é dificil, a metodologia tradicional, a falta de contextualizacéo, a
postura autoritaria de alguns professores dessa disciplina e a ma formacdo de

professores. A Ultima variavel merece destaque pois os professores sao elementos

15
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chave do processo de ensino-aprendizagem. Através das leituras dos trabalhos de
Lorenzato (1996) e Druck (2000) percebemos que um dos fatores que contribui para
essa realidade, € a forma como essa disciplina é apresentada para os alunos sendo
transmitida como uma matéria cheia de regras e algoritmos a serem decorados sem
comprovacao da sua veracidade. A maioria dos professores de matematica tentam
evitar questionamentos sobre a obten¢éo das formulas em sala de aula transformando
esse espaco num local de culto ao siléncio, onde os alunos apenas escutam e repetem
o que Ihes é ensinado.

A finalidade central deste trabalho € provocar uma reflexdo nos futuros e atuais
professores sobre a relevancia da insercao dos porqués nas aulas de matematica. Para
isso, foi feito um levantamento bibliografico com o intuito de apontar o parecer de

alguns autores acerca do tema.

2. A relevancia dos porqués no ensino de matematica.

A curiosidade € inerente ao ser humano e desperta desejo de tudo ver e saber,
dai surgem os questionamentos. Mas, em geral, as aulas de matematica sdo baseadas
na apresentacdo de contetdos repletos de algoritmos e resolucdo de problemas
envolvendo o assunto apresentado; o professor na maioria das vezes nao cria
estratégias para instigar a curiosidade e a participagdo dos alunos. Segundo, Lorenzato
(1995) para que o individuo se aproprie do conhecimento e se desejamos auxiliar os
estudantes a transformar-se num cidadao, entao € preciso permitir e incentivar que 0s
mesmos se pronunciem em nossas aulas. Cabe ao professor abrir este espaco e esta
preparado para saber lidar com as indagacfes dos alunos.

O professor deve despertar e desenvolver em seus alunos o habito de colocar
questdes, permitindo e incentivando que os alunos participem das aulas e expressem
suas duvidas, fazendo com que eles tenham uma melhor compreensao do conteudo.
Para Lorenzato, na préatica pedagdgica, a presenca do porqué indica que a situacdo de
aprendizagem esta ganhando sentido, que o processo de compreensao esta em
movimento e ndo so para aquele que pergunta, uma vez que ele provavelmente influi

sobre outros colegas. Ao professor atento, as perguntas revelam os pontos de
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dificuldades de aprendizagem, indicando o que necessita de revisdo ou de modificacéo
na metodologia de ensino.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) ressaltam que a atividade
matematica escolar ndo € olhar para coisas prontas e definitivas, mas a construcao
e a apropriagdo de um conhecimento pelo aluno, que se servira dele para
compreender e transformar sua realidade.

O uso de demonstracdes nos anos finais da educacdo basica é sugerido
pelos PCN (1998), o qual enfatiza que teoremas devem ser apresentados aos
alunos com posterior demonstracdo, contribuindo para o desenvolvimento do
raciocinio-légico/dedutivo do mesmo. Essas demonstracbes ou ao menos
justificativas podem ser apresentadas em conteddo como potenciacdo, por
exemplo por que 30=17

Mas, a realidade é que as escolas publicas brasileiras ndo ddo a devida
atencdo a essa problematica e a maioria dos professores ndo estdo preparados
para conduzir um método de ensino dando énfase aos “por qués” matematicos.

Neste sentido, pesquisas comprovam que a maioria dos professores tem
dificuldade em responder os questionamentos levantados pelos alunos durante as
aulas. Em 1993, Lorenzato realizou uma pesquisa entre 1978 e 1991, com 1700
professores de matematica da educacao basica de nove paises latino-americanos.
Foi aplicado um questionario com cerca de 100 perguntas propostas por alunos da
educacdo bésica durante as aulas. Analisando as respostas dadas pelos
professores, foi constatado que os professores responderam corretamente apenas
a 5% dos por qués, indicando que a formacao dos professores de Matematica é

deficiente.

3. Consideragdes Finais

A matemética € a Unica ciéncia da qual suas verdades podem ser
comprovadas e ensina-la sem valorizar os “por qués” certamente foge a sua
esséncia. Se os professores dessa disciplina utilizar esse recurso no processo de

ensino conseguirdo despertar um maior interesse dos seus alunos e
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consequentemente terdo como resultado uma aprendizagem significativa por parte
de seus discentes, contribuindo assim para as inimeras tentativas de reverter
dados que mostram o0 quanto o processo de ensino e aprendizagem dessa
disciplina precisa de ajustes. E necessario que a matematica ndo mais seja vista
como uma matéria cheia de regras e formulas que precisam ser decoradas e sim

uma ciéncia encantadora onde tudo que € afirmado pode ser provado.
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conceitualizacdo de fungdes na educacéo basica
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RESUMO

O jogo Banco das Fungdes € uma adaptacéo pedagogicado jogo Banco Imobiliério. O Banco
das Funcdes é resultado de um projeto de extensdo. O principal objetivo deste projeto € o
desenvolvimento de jogos mateméticos com material de sucata €/ou de baixo custo, no
sentido de colaborar com atarefa pedagdgi ca desenvolvida cotidianamente pel os professores
de matemética. As pesquisas em Educacdo Matematica tém apontado que o jogo, quando
bem plangado, € uma excelente ferramenta no desenvolvimento de habilidades como
observacdo, andlise, tomada de decisdo, interacdo, elaboracdo de hipbteses, entre outras.
Neste artigo, € apresentado 0 jogo Banco das Funcgdes e indicada algumas potencialidades e
dificuldades deste jogo, quando vivenciado em salade aula.

Palavr as-chave: jogos matematicos. Banco das funcdes. Aprendizagem. Conceitualizacdo.

INTRODUCAO

O Banco das Fungdes é um jogo matematico elaborado no decorrer de um projeto de
extensdo da Universidade de Pernambuco, Campus Petrolina em parceria com a Escola
Estadual Anténio Padilha, localizada em Petrolina — PE. A motivacdo para tal atividade
nasceu mediante as dificuldades identificadas na aprendizagem de conceitos mateméticos
pelos estudantes da Educacéo Bésica. O objetivo deste projeto de extensdo € desenvolver
jogos matematicos para 0 Ensino Médio com material de sucata e/ou de baixo custo. A

escolha, por esta etapa da Educacéo Bésica, deu-se em funcéo de jé existirem muitos jogos

19



Il Encontro de Educacdo Matematica do Vale do Sdo Francisco

03 a 05 de novembro de 2016

voltados para 0s conceitos mateméticos do Ensino Fundamental, como por exemplo, os que
s80 constantemente publicados nos congressos de Educacdo Matemética. Porém, o Banco
das Funcdes também pode ser utilizado por estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental ou
ainda por estudantes de outros anos do Ensino Fundamental, desde que sgjam realizadas
agumas adaptagdes pedagdgicas. O projeto envolve estudantes da Licenciatura em
Matemética da UPE Campus Petrolina e estudantes do Ensino Fundamental e do Ensino
Meédio. A proposta é gue os estudantes envolvidos participem de todas as etapas, isto €, das

discussdes, confeccdo e analise dos jogos desenvolvidos.

A utilizagdo de jogos nos ensino de matemética tem sido motivada nas Ultimas trés
décadas, apds o crescimento e a consolidacdo da Educacdo Matemética no Brasil, que tem
apontado o uso de jogos didaticos na sala de aula como uma atividade importante nos
processos de ensino e de aprendizagem, visto que, o jogo quando bem planejado modifica o
modelo tradicional de ensino, que € centrado muitas vezes apenas no livro didatico e na

realizac8o de exercicios.

O jogo permite ao estudante a elaboracdo de hipdteses, a resolucéo de problemas, a
andise e, principalmente, possibilita uma aprendizagem significativa e mais eficiente. O
Ensino Médio é a etapa escolar na qual 0 jogo € menos utilizado nas aulas de matemética.
Por outro lado, o artigo 35 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacg&o Nacional (LDB) aponta
gue um dos objetivos do Ensino Médio é o aprimoramento do educando como pessoa
humana, incluindo a formacéo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico, habilidades que com a utilizacdo de jogos podem ser potencializadas. O
jogo permite que o estudante tenha uma compreensdo mais holistica tanto dos diferentes
campos da matematica, quanto de outras situagdes cotidianas e por vezes, externas ao
ambiente escolar, como, o desenvolvimento de atitudes importantes para a vida em
sociedade, como o respeito ao outro, a descoberta de uma solucéo para um determinado
problema, a autoconfianga, a autonomia cognitiva e afetiva, dentre outras.

O professor ao recorrer ao jogo para 0 ensino de conceitos matematicos precisa

considerar que para os estudantes a principal funcéo deste recurso didético, é o caréter
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recreativo e ludico. Para o professor, o jogo tem um papel didatico, surgindo assim, a
necessidade de integrar numa mesma atividade os interesses dos estudantes e do professor.
O jogo permite ao professor recorrer a sua experiéncia ou a diversidade de publicacdes da
Educacio Matemética, paraprovocar e antever o surgimento de obstacul os' epistemol 6gicos

e didaticos, o que é vantgjoso do ponto de vista da aprendizagem.

O projeto de extensdo, no seio do qua o Banco das Fungdes surgiu, defende o
desenvolvimento de jogos matematicos com materiais acessivei s aos estudantes das escolas
publicas (material de sucata e/ou de baixo custo) e nas perspectivas defendidas pela
Educacdo Matemdtica, que é 0 jogo COMO recurso para promover a aprendizagem
significativa, valorizando aresolucdo de problemas e a toma de decisdes sore situagdes que
motivam o envolvimento do estudante, sem deixar de lado aludicidade do jogo e os objetivos

datarefa pedagdgica.

Este artigo tem como objetivo apresentar o Banco das Funcdes, sugerindo as
principais potencialidades e possiveis dificuldades deste jogo, quando vivenciado em sala

de aula.

O JOGO BANCO DASFUNCOES

O jogo Banco das Funcdes € baseado no tradicional Banco Imoboliario que é um
jogo de investimento, no qual os participantes compram e/ou vendem propriedades com a
intencéo de acumular cada vez mais um maior capital financeio, o que implicaem levar os
seus oponentes afaléncia. Neste sentido, 0 jogo permite que o professor, além das discussoes

relacionadas aos conceitos de fungdes que estéo presentes no jogo, levante ainda, questdes

1 Bachelard (1938) defende que um obstaculo é uma concepgao resistente no processo de conhecer e que
impede, em determinado momento, 0 avango da aprendizagem. Essas resisténcias podem ser originadas por
obstacul os ontogenéticos, didéticos e/ou epistemol égicos.
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econdmicas e socials, como a concentragao de renda, relacionando situagdes vivenciadas no
jOogo com o que acontece no cotidiano dos estudantes, como consequéncia da concentragéo
de bens por uma pequena parte da sociedade.

Neste sentido, 0 jogo Banco das Fungdes € uma adaptacéo pedagogicado jogo Banco
Imobiliario. A versdo do jogo ora apresentada, traz a tona conceitos importabtes do estudo
das funcdes, como dominio, imagem, contradominio, lei de formac&o, zeros da funcéo,
dentre outros.

O Banco das Funcdes, assim como, os demais jogos desenvolvidos neste projeto,
visam enfatizar o processo de conceitualizacdo, isto é, a énfase que geralmente é dada na
sala de aula na resolucdo de exercicios, na construcdo de graficos e nas propriedades sem
significados, é deixadadelado, em detrimento disso, val oriza-se 0 questionamente, aandlise,
a autonomia do estudante, o cdlculo mental e aresolucdo de problemas.

O jogo é composto de 1 tabuleiro, 28 titulos de propriedades (ruas e pontos
turisticos), que no jogo, podem ser aquiridos pel os participantes com o objetivo de  tornar-
se 0 mais rico jogador, por meio da compra, aluguel ou venda de propriedades, 2 dados, 6
piBes (cadaum representaum jogador), 20 casas e 12 bairros (quem podem ser representadas
por tampas de garrafas ou pequenos cubos de materia de sucata, démde) 150 cédulas de
dinheiro, 30 cartas Fungdo da Sorte, que sdo questionamentos sobre conceitos importantes
de fungbes, como dé um exemplo cotidiano de relacdo entre duas grandezas que
representam funcdo, ou ainda, indicagdo de acbes para 0 jogador, como por exemplo,

suspensao.

22



Il Encontro de Educacdo Matematica do Vale do Sdo Francisco

03 a 05 de novembro de 2016

Figura 1l -Tabuleiro do jogo Banco das Fungdes

A construcdo do tabuleiro foi realizada de forma estratégica no sentido de alojar os
titulos de propriedades, a Funcdo da Sorte e os demais campos do tabuleiro em funcéo dos
possivels valores que podem ser obtidos no lancamento simultaneto de dis dados. A seguir,

apresentamos a regras do jogo Banco das Funcoes.

O JOGO NA SALA DE AULA

O desenvolvimento deste jogo passou por diversas etapas, em todas elas, participava
decorrer do Banco das Funcdes foi submetido em 3 testes iniciais, em uma turmado 1° ano
do ensino médio, e naturmado 3° ano do ensino medio, as turmas tem em média 36 alunos.
Na organizacdo foram divididos em 6 grupos de alunos, cada grupo ficou com uma amostra
do jogo. A primeira fase deu-se na aplicacdo do jogo antes de dar inicio ao contelido, os
pesqguisadores resolveram iniciar assim para que os estudantes tivessem o primeiro contato
com o0 jogo, e andisar se eles tinham alguma no¢éo sobre fungdes e outros contelidos que
aborda o jogo, aproveitando para verificar as principais dificuldades dos estudantes em
relacdo ao contelido. A segunda fase deu-se depois que o professor responsavel pela
disciplinade mateméticainiciou o contetido de fungdes nas duas turmas, em um determinado
momento os pesquisadores do projeto, pediram que o professor desse uma pausa para que
fosse aplicado 0 jogo novamente, para que fosse verificado se ouve alguma melhora nahora
de jogar, pode-se verificar que houve um grande interesse nos estudantes em jogar; 0s
pesquisadores misturaram 0s grupos colocando os componentes diferentes da primeira

aplicacdo, e, portanto colocaram para eles jogar.

Os pesquisadores ficaram observando os estudantes no decorrer das jogadas e foram
anotando as principais dificuldades que surgiam durante 0 jogo, para que essas dificuldades

fossem trabalhadas pelo professor orientador da disciplina. O professor voltou novamente
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para a sala para dar continuagdo ao contetido. Depois de o professor concluir com todo o
conteldo, ter passado exercicios, e antes de finalizar o contetido novamente foi aplicado o
jogo. Nesta terceira fase o encerramento do contelldo aconteceu com a aplicacdo do jogo.
Essa Ultima aplicacdo os pesquisadores conseguiram perceber uma grande melhora na hora

de jogar, desta forma absorvendo assim o contetido que foi trabalhado em sala de aula.

RESULTADOS

O jogo foi um sucesso na visao dos estudantes, pois eles aegaram que aprenderam
brincando. Na visdo dos pesquisadores diante da observacdo o0 jogo teve como o objetivo

principal a concretizacdo do contelido, depois deles terem estudado ateoria.

As 3 fases redlizada em sala foi importante, pois elas fazem parte da absorcdo do
contelido, havendo assim uma grande satisfacdo tanto dos estudantes quanto do professor,
porque diante dessas situacdes tantos os estudantes quanto o professor responsavel. A
satisfacdo dos alunos é exatamente de brincar aprender, e ndo ter que ficar narotina de aula,
e ado professor € de ensinar de forma diferente, ndo mantendo a rotineira, e chegando no
objetivo final éasatisfacdo de ver que seus estudantes aprenderam o contelido, de umaforma

agradavel eludica

As principais vantagens do jogo, € exatamente a diversificagdo de contelidos e a
forma de jogar, € um jogo agradavel de jogar demorado, mais que necessita dos

conhecimentos absorvido em aula aém da atencéo deles.
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